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Introduccion

Uno de los puntos méas polémicos cuando se habla del nivel preescolar es el tema
de la lectura. Mucho se ha cuestionado acerca de si se debe o no ensenar a leer y escribir
en este nivel. Las discusiones entorno a la lectura se han centrado prioritariamente en el
aspecto académico de la misma, dejando de lado una parte fundamental: el placer por la
lectura, a pesar de que formar lectores que disfruten la lectura es uno de los objetivos de
la educacién basica (SEP 2007). Entonces, cabe preguntarse: ¢Representa la lectura una
actividad gustosa y placentera o todo lo contrario?, ¢Es una actividad valorada entre los
infantes?, ¢Es posible que la prefieran por sobre otras actividades?

El presente trabajo se desprende de la idea de reconceptualizar el placer por la
lectura como un valor moral que puede ser analizado cientificamente a partir del
enfoque interconductual (Ribes y Lopez 1985), ya que éste permite estudiar la moralidad
como una dimensiéon de la conducta, en la que es posible diferenciar y clasificar la
complejidad del comportamiento moral, es decir, identificar el tipo de valoracion que
hacen los nifios con respecto a la lectura.

Se adopta el concepto de moralidad entendiéndola como “una dimensién de la
conducta humana que es una caracteristica definitoria, en tanto expresion psicologica de
lo social. La conducta como tal no es moral o inmoral, buena o mala; puede adjetivarse
de ese modo porque ocurre en el contexto de una cultura” (Rodriguez 1995 p. 62).
Ademas, se asume que la lectura es una actividad que va mas alla de descifrar las
palabras de los textos, por lo que, en dicho sentido, es posible hablar de lectura desde
que los ninos deciden tomar un libro (Chambers 2007).

Se considera que para comprender la valoracion que se hace de los libros es
necesario comenzar por el estudio de la materialidad de éstos (Chartie 1993, en Rockwell
2001 y Rockwell 2001), es decir, que se deben tomar en cuenta los aspectos fisicos del
portador de texto, ya que los libros pueden jugar un papel significativo para que ocurra
el acercamiento a la lectura, asi como en la valoracion de dicha actividad.

El objetivo del presente trabajo fue identificar si los nifios de 3° de preescolar
valoraban o no la lectura y en qué nivel de la taxonomia funcional de Ribes y Lopez se
ubicaba la valoraciéon que hacian los sujetos al ser expuestos a diversos libros.
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Materiales y método

Se realiz6 una investigacion experimental, de tipo transversal, con analisis de
datos exploratorio, dado que el estudio se orient6 a identificar y evaluar el valor por la
lectura de alumnos de 3° grado de preescolar, y no se pretendia comprobar hipdtesis.

Participantes

Participaron 70 infantes de entre 5 y 6 anos, alumnos de los preescolares ptblicos Julio
Caceres (JC), Estado de Sonora (ES) y Alicia Fernandez (AF) del municipio de
Cuernavaca. Se trabajé con 7 grupos de tercer grado de preescolar seleccionando de
manera azarosa a 10 alumnos de cada grupo. Todos los nifios participantes fueron
alumnos regulares, no repetidores, y distribuidos equitativamente conforme al sexo.

Submuestra
La submuestra estuvo conformada por los grupos 3° A y 3° B del jardin de nifios JC.
Participaron 5 nifias y 5 ninos por cada grupo, es decir, un total de 20 infantes.

Materiales
Mesa portatil, libros infantiles, hojas de registro, videocamara, tripié, CD’s y
reproductor de DVD portatil.

Instrumento

Para la identificacion de los valores sobre la lectura se eligié una tarea de dilema moral.
La prueba se llevo a cabo de manera individual en la misma institucién escolar a la que
acudian los alumnos. El muestro intersesional fue aleatorio estratificado ya que las
observaciones se realizaron durante el horario escolar, pero la seleccién de inicio de
sesiones fue aleatoria. Asimismo, la observaciéon fue semi-estructurada y no participante,
con un muestro de tipo focal.

En el espacio asignado por cada institucion se colocé el DVD portatil apagado y
varios libros infantiles. A cada participante se le hizo primero una presentaciéon de los
elementos expuestos, mencionando solamente que por un lado habia diversos libros y
por otro una pelicula con caricaturas. A continuaciéon se daba la siguiente instruccion:
“puedes hacer lo que gustes, leer los libros o ver la pelicula, ¢Tu que eliges?”. Una vez
hecha la eleccién, se daban 3 minutos para que el nifi@ realizara la actividad elegida,
después de lo cual se le preguntaba por qué habia hecho esa eleccion.

En caso de no haber elegido leer libros en primera instancia, se procedia a un
“andamiaje”, que consistia en mostrar los libros al nin@ haciendo énfasis en sus
caracteristicas e invitdndolo a interactuar con éstos, posteriormente se le preguntaba de
nueva cuenta “¢qué deseas hacer, ver la pelicula o los libros?”. Después de su eleccion se
dejaba pasar un minuto y a continuacion se le cuestionaba otra vez acerca del por qué de
su eleccion.

Todas las sesiones fueron filmadas para su posterior analisis, ademas de que,
durante la realizacién de la tarea se elaboraba un registro de las respuestas emitidas por
los infantes.



La tarea se ilustra en el siguiente esquema:
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Analisis de datos

Se calific6 como valor de la lectura cuando el nifio elegia ver los libros en vez de ver la
pelicula. Del mismo modo, se consider6 como sin valor de la lectura cuando el infante
eligi6 ver la pelicula. El valor de la lectura se reconoci6 a partir de 2 criterios:

a) La eleccion favorable hacia la lectura.

A través de un procedimiento de estadistica descriptiva se obtuvo la frecuencia de las
elecciones hechas por todos los participantes, para obtener el porcentaje total de los
nifios que mostraron el valor de la lectura.

b) La verbalizacion favorable de la practica en cuestion.

Este dato se obtuvo solamente con la submuestra. Para poder distinguir y describir el
tipo de valoracién que hacian los nifios con respecto a los libros, se tomaron como marco
de referencia: la taxonomia de Ribes y Lopez (1985), los criterios de desligamiento
funcional (Pacheco, Carranza, Silva, Flores y Morales 2005) asi como criterios de ajuste
lector (Arroyo, Canales, Morales, Silva Y Carpio 2007) (ver Anexo 1). Se ubicaron las
respuestas en los diferentes niveles funcionales propuestos por Ribes y Lépez (1985): 1.
contextual, 2. suplementario, 3. selector, 4. sustitutivo referencial y 5. sustitutivo no
referencial.

Resultados y Discusion

Los resultados obtenidos antes del andamiaje muestran que menos de la mitad
(39%) de los participantes eligi6 los libros, siendo la pelicula la elecciéon predominante
(52%). Cabe senalar que 6 de los 70 infantes escogieron realizar ambas actividades (9%)
(ver Figura 1).
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Al revisar las preferencias de los nifios en cada institucion se observo que tanto en
el jardin de nifos JC como en el ES, la mayoria de los alumnos eligi6 en primera
instancia ver los libros en vez de ver la pelicula, a diferencia del jardin de nifios AF en
donde la mayoria prefiri6 ver la pelicula (ver cuadro 1). Por otro lado, en el jardin de
nifios JC no se presentd ningin caso en el que los alumnos escogieran realizar ambas
actividades, en el AF se encontro6 sélo un caso, mientras que en el ES ocurrieron 5 casos
(ver cuadro 1).

O Libros Cuadro_ L. Eleccion de los nifios antes del
andamiaje
O Pelicula
Mixto B Mixto Institucién Eleccién sin andamiaje
9% Libros Pelicula Mixto
Libros
39% JC 11 9 o
AF 7 22 1
Pelicula
52% ES 9 6 5
Figura 1. Porcentaje de preferencia de los
nifios antes del andamiaje. TOTAL 27 37 6

Después del andamiaje més de la mitad de los ninos decidi6 interactuar con los
libros, en el jardin de nifios JC, de los 11 nifios que habian elegido ver la pelicula, 6
cambiaron a los libros, en el jardin de ninos AF, 15 de los 22 nifios que habian elegido
ver la pelicula modificaron su eleccién, mientras que en el jardin de nifios ES, de los 6
ninos que prefirieron ver la pelicula en primera instancia 3 cambiaron su eleccién a
libros, es decir, que de los 37 infantes que en un principio habian preferido ver la
pelicula, 24 cambiaron a la opcién de ver libros (ver cuadro 2). Obteniendo asi que, a
partir del andamiaje, la gran mayoria de los participantes eligié ver libros de manera
dominante (772%), mientras que muy pocos decidieron seguir viendo la pelicula (19%)
(ver Figura 2). Esto significa que en las instituciones donde se llevd a cabo la
investigacion, una minima parte de los participantes podria considerarse como sin valor
de la lectura



Cuadro 2. Cambio de eleccién de m Libros
pelicula a libro después del

andamiaje Mixto O Pelicula
. 9% .
Institucién Cambio a libro Pell::ula B Mixto
después del andamiaje 19%

JC 6

AF 15 Libros

ES 3 72%

Figura 2. Porcentaje de preferencia de los
TOTAL 24 ninos después del andamiaje.

En cuanto al tipo de respuestas emitidas por los nifios con respecto a la valoracién
que hacian de los libros, se encontr6 que la mayoria de los nifios de 3° grado de
preescolar (35%) valoraban los libros por las cualidades fisicas que estos poseian (nivel
contextual), es decir, por las propiedades aparentes, tales como las imagenes o dibujos.
En un menor porcentaje (18%), los ninos sustentaban su valoracion en la relacion
lingiiistica de elementos referidos en el libro y elementos de otras situaciones (nivel
sustitutivo referencial), es decir, la valoracién que hacian iba méas alla de los estimulos
visuales contenidos en los libros, puesto que ya no apuntaban a las propiedades
fisicoquimicas de éstos, sino a sus propiedades no aparentes, es decir, valoraban los
libros no solamente por lo que se podia ver en éstos, sino porque se podian leer, V. gr.
por el contenido o las historias que contaban (ver Figura 3) .

Por otro lado, se observd que muy pocos infantes (12%) valoraban los libros por
sus cualidades abstractas (nivel sustitutivo no referencial), es decir, por su importancia o
trascendencia social o cultural (inicamente 2 nifios presentaron una valoracioén de este
tipo) (ver Figura 3). Ademas, solamente un alumno valoro los libros por sus propiedades
manipulables, entiéndase: por la posibilidad de efectuar cambios o modificaciones en
éstos, tales como rayar, colorear, recortar o dibujar, mientras que no se encontr6 ningan
caso en donde se valorara el libro por la posibilidad de ajustarse o responder a demandas
impuestas, como seria el seguir instrucciones o contestar preguntas contenidas en éstos
(ver Figura 4). Cabe aclarar que las respuestas verbales que no pudieron ubicarse en
ninguno de los niveles funcionales de la taxonomia (29%), se colocaron en la categoria
“otros”t (ver Figura 3).

! Otros: Respuestas verbales favorables hacia los libros, que no sefialaban alguna caracteristica o accion especifica
con respecto a éstos y, por lo tanto, no podian ser clasificadas dentro de la taxonomia propuesta. Esta categoria
indica que se prefirieron los libros pero no se logrd expresar verbalmente porqué, es decir, que el sujeto no fue capaz
de justificar su eleccion. Aqui se ubicaban todas las respuestas del tipo: “por que me gustan o porque si”.
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Figura 3. Porcentaje de casos ubicados en los diferentes niveles funcionales:
CTX=contextual, = SUP=suplementario, = SEL=selector, = SR=sustitutivo  referencial,
SNR=sustitutivo no referencial, OTR=0Otros.

B CTX
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Figura 4. Numero de casos ubicados en los diferentes niveles funcionales: CTX=contextual,
SUP=suplementario, SEL=selector, SR=sustitutivo referencial, SNR=sustitutivo no referencial,
OTR=O0Otros.

Conclusiones

A partir del andlisis de la verbalizacion favorable acerca de la lectura, se logro
identificar el tipo de valoracion que hacian los participantes al respecto. Se pudo
constatar que fue posible categorizar el valor hacia la lectura no sélo como un elemento
cultural, sino también como un objeto material, es decir, el hecho de que la mayoria de
las respuestas se hayan ubicado dentro del nivel contextual significa que los libros se
valoraban como objetos materiales, lo que difiere con los planteamientos de Rodriguez
(1995) quien seiala que la valoracion s6lo se da en los ultimos dos niveles de la
taxonomia de Ribes y Lépez (1985). Dicho dato podria tener implicaciones pedagogicas y
educativas, ya que parece indicar que en el nivel preescolar las caracteristicas fisico-
quimicas de los portadores de texto son criticas para que los nifios valoren la lectura.

Por su parte, el cambio de preferencia posterior a la instigacién parece demostrar
la influencia social en la apropiacion de los elementos de la cultura, las costumbres y
formas de comportamiento (Garcia 2000). De acuerdo con Vigotski el punto donde
interviene esa influencia cultural es en “la Zona de Desarrollo Proximo” (en Garcia



2000) En este caso, se observo que la gran mayoria de los nifios, después de ensenarles a
hacer uso de los libros, modificaron su eleccion.

Se concluye que el valor de la lectura esta presente en el nivel preescolar y que
éste se puede ubicar en diferentes niveles funcionales. La 6ptica interconductual, y en
particular la taxonomia funcional de Ribes y Lopez (1985) parecen ser una buena opcién
para el estudio de los valores de la lectura a nivel preescolar.

Se espera que los resultados de este trabajo sirvan de inspiracion para futuros
proyectos que abran paso a un nuevo campo de investigacion acerca de la lectura, en los
que se explore de manera sistematica la dimension ética y estética de la misma.
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Anexo 1

Cuadro 3. Criterios para definir la ubicacion de respuestas en los distintos niveles

funcionales.
Nivel funcional Crlt(.erlos de Valoracion de la lectura
ajuste
La valoracion de la lectura se corresponde con las propiedades fisicas
1. Contextual S de los libros. Por ejemplo: color forma, tamato, dibujos, etc.
Ajustividad

V.gr. Me gustan los libros porque tienen dibujos.

La valoracion esta en funcion de la ejecucion de actividades, es decir,

. las modificaciones o cambios que puede producir en los libros. Por

2. Suplementario . . -
Efectividad | ejemplo: el dibujar, rayar, cortar, mover, etc.

V.gr. Me gustan los libros porque puedo colorear en ellos.

La valoracidn se corresponde con la posibilidad del lector de
ajustarse o responder a demandas impuestas ya sea por el libro o por
3. Selector . . §ituaci0{1es adicionales. Por ejemplo el contestar preguntas o seguir
’ Pertinencia | instrucciones.
V.gr: Me gustan los libros porque tienen preguntas o porque la
maestra hace preguntas de los libros.

La valoracion se sustenta en la relacion lingiiistica de elementos
contenidos en el libro y los elementos de otras situaciones. Por

4. Sustitutivo ejemplo el referir al contenido de la historia y asociarlo con eventos

Referencial Congruencia pasados, presentes o futuros.
V.gr. Me gustan los libros porque cuentan historias de ninos.
Se valora el libro por sus cualidades abstractas, ya no hay un
referente directo en el libro. Por ejemplo, referir a la importancia de
5. Sustitutivo No Coherencia la lectura dentro de la sociedad.

Refrencial
V.gr. Me gustan los libros porque necesito aprender a leer para
entrar a la primaria.
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